ARTIKEL

e/skolen — at ekskludere for at kunne inkludere

Hvordan inkluderer vi ordblinde elever, der af forskellige arsager ikke er kompenseret tilstraekkeligt
ved implementering af kompenserende laese-/skriveteknologi?

| Holbaek Kommune har vi forsagt netop dette med et tilbud; en kombination af, at en konsulent del-
tager i undervisningen pa skolen, og saerlig tilrettelagt undervisning udenfor skolen i korte perioder.

Eksklusion for at opna inklusion!

MINNA NORGAARD BRUUN
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Tilbuddet, e/skolen, startede som et pilotprojekt
i 2010 finansieret af kommunens Familiecenter
med stgtte af midler fra Skolestyrelsen til at eva-
luere projektet. Herefter har e/skolen veeret et
fast tilbud pa LaeseTek. Vi samarbejder med
kommunens Familiecenter, laasekonsulent og
skolerne i udveelgelsen af de ordblinde elever,
der er blevet visiteret til e/skolen.

Der skal gores noget
Holbaek Kommune har en solid indsats overfor
alle deres ordblinde elever i forhold til bevilling
af it-rygssek og omkringliggende ydelser, der
skal sikre implementeringen af denne. LaeseTek
udfgrer disse ydelser som afdeling for lzesning
og leeseteknologi under CSU Holbaek (se mere
om dette i Engmose & Bruun, 2011). | denne
teette kontakt med skolerne og de ordblinde ele-
ver ser vi dog, at laese- skriveteknologi, kurser
og digitale materialer ikke altid er tilstraekkeligt
til, at eleverne kan deltage i almenundervisnin-
gen med udbytte.

| udskolingen mgder de ordblinde elever hgje-
re skriftsproglige krav, end de har vaeret vant til.
Der er stgrre og tungere maengder laesestof, no-
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tatskrivning og leengere skriftlige opgaver. Der
er afgangsprever i fremmedsprog og grammatik
lige om hjgrnet. Samtidig kommer det faglige
efterslaeb maske mere til udtryk. De ordblinde
elever kommer nu til kort, hvis de ikke tidligere
har deltaget i eller féet tilstraekkeligt ud af under-
visningen om eksempelvis solsystemet, fotosyn-
tese eller geometri. Der er behov for en indsats
for denne gruppe elever, og skolerne har ikke al-
tid selv de ngdvendige ressourcer. Vi skal have
fat i disse elever, inden de opgiver helt og mi-
ster motivationen for skole. En elev skriver dette
om sin skolegang:

Jeg var sa ordblind og fik it-rygsaek, det hjael-

per mig nu, men jeg kan godt makke jeg

mangler alle de &r fra 0. Klasse - 7. Klasse

Tilbuddet fokuserer pé leese- skriveteknologiens
kompensatoriske muligheder for at sikre, at ord-
blinde elever pa trods af laese- skrivevanskelig-
heder i hgjere grad udvikler almen viden, gode
arbejdsvaner og selvveerd i forhold til uddannel-
se og fortsat laering i takt med deres klassekam-
merater.
Det er ogsa et formal med tilbuddet, at ord-

DANSK AUDIOLOGOPADI 3/2074

=15




16 =

— ARTIKEL -

blinde elever, gennem szerlige undervisnings-
strategier og brug af leese- skriveteknologi, i hg-
jere grad udvikler fonologiske og ortografiske
repraesentationer for derved at opna ggede
skriftsproglige kompetencer.

Eleverne

I denne artikel inddrages pree- og posttestresul-
tater for de 9 elever (tabel 1), heraf resultater fra
4 elever, der har deltaget i e/skolen i to ar, og
dermed er posttestet efter bade 1. og 2. ar. De
elever, der har deltaget i tilbuddet, er enten op-
daget sent (elev E, G og 1), har meget massive
vanskeligheder (elev A, G og F) eller er af andre
grunde kommet helt skeevt i gang med brugen
af it-rygseek (elev B, C, D og H). En elev (elev D)
blev uskrevet af tilbuddet til slut i skole&ret, da
han havde meget fravaer og andre udfordringer,
der fyldte hans hverdag. Posttest er derfor des-
vaerre mangelfuld for denne elev. En elev er ikke
taget med i oversigterne over testresultater, da
hun ikke er sveert ordblind, og hendes vanskelig-
heder derfor ligger udenfor malgruppens. Gra-
ferne i det fglgende er sorteret med de svagest
scorende elever pa praetest-malet fgrst.

Elever | 7. klasse | 8. klasse | 9. klasse Dreng | Pige
A X X X

B X X X

Cc X X

D X X

E X X X
E X X X

G X X
H X X

I X

| alt 2 8 4 6

Tabel 1: Oversigt over deltagende elever.

Hvordan er tilbuddet tilrettelagt

Eleverne far seerligt tilrettelagt intensiv under-
visning pa LeeseTek 6 uger rligt, én uge ad gan-
gen. Resten af skolearet deltager en konsulent
fra LeeseTek i elevens almenundervisning p&
skolen. Omfanget er ca. 7 ugentlige timer pr.
elev/ klasse. Det er af stor betydning at skabe
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denne sammenhaeng mellem den szerligt tilret-
telagte undervisning og det, der foregar i almen-
undervisningen, saledes at elevernes nye tillzer-
te strategier indarbejdes helt ude i klasselokalet.
Derfor er det ogsa vigtigt med gode samar-
bejdspartnere pa skolerne, sasom lzerere, speci-
alleerere, laesevejleder og ledelse — samt elever-
nes foreeldre! Det er nemlig ogsa en del af til-
buddet, at elevernes foraeldre deltager i forael-
dremgder, hvor de kan fglge deres bgrns udvik-
ling og blive kleedt pa til at stgtte dem bedst mu-
ligti hjemmet.

De overordnede formal med tilbuddet er

* At eleverne kan deltage aktivt i den daglige
undervisning med brug af kompenserende
lsese- skriveteknologi.

* At udvikle elevernes faglige selvforstaelse, fx
gennem forbedrede arbejdsvaner, nye lae-
ringsstrategier og gget deltagelse i undervis-
ningssammenhaenge.

Vi forsager at pavirke, treene, overfgre og fast-
holde disse mal i undervisningen og gennem
deltagelsen i elevens timer péa skolen.

I den seerligt tilrettelagte undervisning pa Laese-

Tek er formalene mere specifikt

+ At gge elevernes sproglige og basale forud-
saetninger relateret til laesning og skrivning

* At eleverne udvikler funktionelle lzese- og skri-
vefeerdigheder

* At eleverne kan anvende lzese- skriveteknolo-
giens muligheder optimalt samt udvikle mere
generelle digitale feerdigheder

De opstillede mal opnas gennem fglgende over-

ordnede undervisningselementer:

a) Faglig selvforstaelse

b} Funktionel laesning

¢) Funktionel skrivning

d) Afkodning og omkodning (fonematiske og
morfematiske strategier)

e) Ordkendskab

f) Viden om verden

g) Leese- skriveteknologi og digitale faerdigheder

Faglig selvforstaelse
Vi arbejder med metakognition for at ggre ele-
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verne mere bevidste om egen lzering. Eleverne
bliver ved undervisningsopgaverne tvunget til at
bevazge sig op pé et metakognitivt plan, hvor de
skal overveje, hvad de ved i forvejen, hvad de
gerne vil vide, og hvad de s§ har laert. Dette kan
geelde i alle slags opgaver, hvad enten undervis-
ningsmalet er fonologisk opmaerksomhed eller
leeseforstaelse. Undervejs i undervisningen g@r
vi ogsa eleverne opmaerksomme pa, at hver
elev har forskellige tilgange og angrebsteknikker
at arbejde ud fra, og at der er fordele og ulem-
per ved hver tilgang.

Eleverne skal overveje, hvad de har laert, hvil-
ke dele af undervisningen de kan bruge til hvad,
og hvad der har veeret godt/skidt. Det ggr de
dagligt, og hver dag starter med en snak om,
hvad de lzerte i gar. Dette punkt i dagsprogram-
met kaldes »Dagens duks« og er inspireret af
materialet Skriv les med it — funktionel staveun-
dervisning (Clausen, 2009). Derved far eleverne
hver deres dokument med skriftlige formulerin-
ger af, hvad dagens laering har vaeret. P4 den
made bliver det metakognitive aspekt meget
konkret. Det er svaert for eleverne at ggre sig
sadanne metakognitive overvejelser, da de ikke
har veeret vant til det. Undervejs i forlgbet bliver
de dog gradvist mere reflekterende.

Det er en vigtig del af undervisningen at ggre de
ordblinde elever selvstaendige i undervisningssi-
tuationer. Det er tydeligt, at de i skolen ikke har
kunnet leve op til de stillede krav, og de har
vaennet sig til, at kravene ikke gjaldt dem. De er
som udgangspunkt passive i deres indstilling til
lzering. Det er ogsa tydeligt, at de har opbygget
undvigemangvrer, og at de ikke tror, de kan lgse
de stillede opgaver. Den szerligt tilrettelagte un-
dervisning handler derfor om at opbygge en
masse selvvaerd hos eleverne i undervisningssi-
tuationerne. Dels ved at overbevise dem om, at
de stort set kan det samme som deres kamme-
rater i klassen med brug af it-stgtten, men ogsa
at der stort set forventes det samme af dem,
som af de andre elever i klassen. Som et led i
dette er det meget vigtigt, at de ordblinde ele-
vers foraeldre er bevidste om ikke at ggre tinge-
ne for deres bgrn derhjemme, men at de i stedet
hjeelper eleverne til at Igse hjemmeopgaver selv
vha. programmerne. Forseldrene skal sendre va-

nen med at leese tekster hgjt og stave ord for de-
res bgrn.

Konkret arbejder vi under denne overskrift fx
med filmklip om andre ordblinde (fra Nyt Mod,
Videre i teksten og Nota), besdgg af en voksen
ordblind, viden om ordblindhed, fremtidige ud-
dannelses- og jobgnsker eller skrivegvelse om
egen ordblindhed. En elev skriver meget fint om
dette:
Nu har jeg det meget bedre med af vaere ord-
blind. Hvis nogen spgrger om jeg er ordblind,
sd siger jeg, ja, det er jeg. Jeg forklarer dem
hvordan det er.

Vi har vurderet arbejdet med elevernes faglige
selvforstadelse med en test af self-efficacy. Self-
efficacy betyder elevernes vurdering af egne ev-
ner til at mestre de udfordringer, de mgder. Be-
grebet er malt ved hjaelp af spgrgeskemaet
Hvordan jeg laerer {(Den danske version er udar-
bejdet af Stine W. Villadsen, DVO, efter den en-
gelske version Myself As a Learner Scale af Ro-
bert Burden). Spgrgsmalene er fx, om eleven
har nemt ved at lzere nye ting, ma han ofte bede
om hjeelp til opgaver, tror han pa, at han formar
at Igse nye opgaver, kan han lide at lsere nyt
osv. Resultaterne ses nedenfor.
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Tabel 2: Antal point pa spargeskemaet Hvordan jeg
leerer (Villadsen 2009).

To elever er ikke gaet frem pa dette mal (tabel
2). Forklaringen kan veere, at eleverne som ud-
gangspunkt havde urealistisk hgje forventninger
om egne evner og efter endt forlgb er blevet
mere realistiske i deres syn pa egen laering (fx
elev H). E/skolen kan altsa veere medvirkende til,
at eleverne bliver mere bevidste om egne svag-
heder og begraensninger.
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Det er kun elev B og F, der nar op pa linje med
gennemsnittet hos elever i en almindelig 6. og
7. klasse ved sammenligning - trods fremgang
hos eleverne. Det viser, hvor vigtigt det er at ar-
bejde med det faglige selvveerd hos ordblinde
elever.

Udvikling af funktionelle leese-

og skrivefaerdigheder

Eleverne har arbejdet med deres funktionelle
leesefaerdigheder for at kunne bruge laesning
som adgang til leering i alle fag. Al laesning er
foregdet digitalt med stgtte af oplasningspro-
gram eller som indtalte bgger pa e17. Konkret
har indholdet veeret leesestrategier til forskellige
teksttyper, tekstforstaelse (hvad er det centra-
le?), mundtlige referater, modeller og skabelo-
ner til at stptte lseseforstaelsen mv. Lydbgger pa
e17 har veeret elevernes eneste lektie i ugerne
pa LaeseTek. Det har ogsa veeret et mal at skabe
leeselyst og at opné en god leeseoplevelse. Der
er saledes brugt tid pa at finde bager af interes-
se for den enkelte elev. Eleverne blev undervejs
i hgjere grad opmaerksomme og bevidste om
egne yndlingsgenrer og har kunnet inspirere og
motivere hinanden.

Vi har pree- og posttestet elevernes funktionel-
le leesning med oplaesningsstgtte (Jensen,
2013). Resultaterne viser ikke den store frem-
gang, hvilket kan forklares med, at de fleste ele-
ver scorer teet pa max allerede i prae-testen. Det-
te tyder pa en god umiddelbar kompensation pa
dette mal i overensstemmelse med undersdggel-
sen PC-lzesning (Arendal, Jensen og Brandt,
2010). Vi forventede derfor ikke fremgang pé
dette mal. Vi har ikke testet elevernes uhjulpne
leeseforstaelse, da det ikke er et mal at forbedre
denne.

Vi har haft fokus p4, at eleverne skal f4 mod pa
at skrive. De skal fa oplevelsen af, at de godt
kan. | starten af forlsbene kunne de ikke skrive
en tekst. Bade stavning og skriftlig formulering
var en barriere. Derfor har eleverne arbejdet
med saetningsstartere og skabeloner (margitga-
de.dk). De har gradvist gget den skriftlige pro-
duktion med fx skrivegvelser (hurtigskrivning,
krydderi i teksten), feelles genrehistorier, bogan-
meldelser og de forskellige faser i skriveproces-
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sen — iszer at lytte og rette sin tekst igennem. Al
skrivning er foregaet digitalt med stgtte af ord-
forslags- og opleesningsprogram. To elever har
benyttet tale-til-tekst programmet Dictus i op-
starten, men er nu i stand til at skrive med ord-
forslagsprogram og foretraekker det.

Vi har ikke prae- og posttestet elevernes funkti-
onelle skrivning. De fleste elevers udgangspunkt
var teet ved nul. Vi kan derfor se pa deres tek-
ster, at der er en udvikling, og lserere og forael-
dre melder om den samme tendens. Teksterne
bliver leengere og mere varierede i sproget og
ordforradet, men vi har ikke analyseret dem
yderligere. | klassen afleverer alle elever nu stile,
der kan bedgmmes pé linje med klassekamme-
raternes. Fremadrettet kunne man teste elever-
nes funktionelle skrivning ved at analysere de-
res tekster med henblik pa fx syntaks, stavning
og tegnseetning, struktur, ordforrdd samt ar-
bejdstempo under produktion fra start og i slut-
ningen af forlgbet.

Sproglige basale forudsaetninger relateret til
lzesning og skrivning

Eleverne arbejder med deres ordkendskab og vi-
den om verden. Det ggr vi som led i at udvikle
leseforstaelsen, skriftlig formulering og det fag-
lige selvvaerd. Hver morgen laeser eleverne en
nyhed efter eget valg (dr.dk/nyheder/ligetil) og
fremleegger den for de andre. | denne sammen-
haeng diskuterer vi emner eller s@gger yderligere
informationer pa nettet. Foraeldrene melder til-
bage, at dette undervisningselement iszer har en
afsmittende effekt i hjemmet, hvor en del af ele-
verne pludselig fglger med i radio, tv og snak
om nyheder.

Elevernes ordkendskab traenes eksplicit ved, at
eleverne, hver gang de laeser, skal opdage ord,
de ikke kender. Disse ord samles sammen, og
eleverne arbejder sa med et udvalgt ord i en
skabelon (Ukendte ord og begreber, margitga-
de.dk). Herigennem traener eleverne 0gsa op-
slag i elektronisk betydningsordbog (Den Dan-
ske Ordbog, ordnet.dk), og vi fglger op pa, at
dette bliver en indgroet strategi, de kan bruge
pa skolen og hjemme. Eleverne arbejder ogsé
med semantik og morfologi i opgaver om sam-
mensatte ord og slangord (Clausen, 2009).
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Vi har preae- og posttestet elevernes impressive
og ekspressive ordkendskab. Resultaterne ses
nedenfor (tabel 3 og 4). Der ses fremgang for de
fleste elever, men sammenholdt med normen
for deres jaevnaldrende ligger deres resultater
stadig under gennemsnittet, hvilket haenger
sammen med deres manglende erfaring med
tekst.
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Tabe! 3: Antal rigtige ved billedbensevnelse, Ordkend-
skabstesten, del A (Grgnborg m.fl., 1993).
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Tabel 4: Antal rigtige ved udpegning, Ordkendskabstes-
ten, del E (Grgnborg m.fl., 1993).

Afkodning

Elevernes bliver undervist i fonematiske og mor-
fematiske strategier. De er afhaengige af at kun-
ne omkode pa et vist niveau for at kunne udnyt-
te ordforslagsprogrammet. Fx er det smart at
kunne hgre de fgrste lyde i et ord og veelge den
rigtige endelse. Det er ikke et hovedformal i til-
buddet at forbedre elevernes afkodningsfserdig-
heder, men vi har vurderet dette mal ud fra en
hypotese om, at afkodningsfeerdighederne
sandsynligvis forbedres af arbejdet med laese-

skriveteknologien {Engmose & Kristensen, 2009,
Heyde & Ngrgaard, 2005). Isaer forventer vi, at
elevernes ortografiske repragsentationer udvik-
les, hvilket stemmer overens med udenlandske
undersggelser.
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Tabel 5: Antal rigtige ord pr. minut, Elbros ordiister -
Rigtige ord (Elbro, 1994)
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Tabel 6: Antal rigtige ord pr. minut, Elbros ordlister —
Nonsensord (Elbro, 1994).

Elevernes scorer fordeler sig pa niveau med
normen for ordblinde teenagere ved bade prae-
og posttest pa trods af fremgang hos de fleste
elever pa dette mal (tabel 5 og 6). De elever, der
som udgangspunkt scorer lavere end middel-
vaerdien for ordblinde teenagere, har ikke rykket
sig op over denne ved posttest (kun elev B og
elev H, tabel 5), men de er trods alt rykket meget
i forhold til deres udgangspunkt.

Det er interessant og glaedeligt, at en de| elever,
seerligt de svageste pa dette mal, udvikler deres
udnyttelse af det fonematiske princip (se tabel

7). Sammenholdt med normen rykker tre elever

DANSK AUDIOLOGOPAZDI 3/2014

19




20 =

ARTIKEL

fra grupperne med vanskeligheder til gruppen af
(de svageste) normallzesere (elev A, H og D). P&
test af ortografiske repraesentationer er det an-
dre elever, der gar mest frem, og en del af disse
kommer pa niveau med normallsesere sammen-
lignet med normen (elev B, G, | og D - se tabel
8).
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Tabel 7: Antal rigtige pé test af udnyttelse af det fonema-
tiske princip, Find det der lyder som et ord (Nielsen &
Petersen, 1992).

® 2. post

25
20

15 ® prae

w0 | B post

; o
o e B é& Q

C B G I D

2. post

F E A

Tabel 8: Antal rigtige p4 test af ortografiske repreesenta-
tioner, Find det der er rigtigt stavet (Nielsen & Petersen,
1992).

Vi har pa disse mal testet eleverne uhjulpent, og
det, at de er gaet frem, tyder pa, at effekten af at
arbejde med lzaese- skriveteknologi ikke kun er
kompensatorisk. Det er sandsynligt, at vi ser en
reel treeningseffekt.

Undervisningsindholdet i arbejdet med fonema-
tiske og morfematiske strategier har primaert
veeret Skriv lgs materialet (Clausen, 2009). Der-
udover er det tydeligt, at eleverne igen og igen
arbejder med bogstav-lydkorrespondance, nar
de skal stave vha. ordforslagsprogrammet. De
lyderer for at finde et bud pa et rigtigt bogstav i
et ord, og de prgver et andet muligt bud, hvis
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ordforslaget ikke dukker op. P4 den made gver
de sig ogsa i ortografiens regler for 1. lydprin-
cips uregelmaessigheder.

Hvordan kommer vi videre
Denne artikel giver et bud pa, hvordan skoler og
kommuner kan kvalificere deres tilbud til ord-
blinde elever. Eleverne er bestemt ikke kompen-
seret og inkluderet ved fx at blive foraeret en
Ipad eller pc. De undervisningselementer, vi her
har praesenteret, kan udmaerket inddrages som
en del af den understgttende undervisning eller
faglig fordybelse, som den nye folkeskolereform
giver mulighed for. Vi forestiller os, at de ord-
blinde elever fx kunne arbejde med et sadant
indhold i en ikke-valgfri lektie-café, indtil de er i
stand til at deltage forholdsvis selvstaendigt i al-
menundervisningen. Og gerne inden de nér ud-
skolingstrinnet. Her vil de have mulighed for at
leere kompenserende strategier uden at ga glip
af anden vigtig viden i skolens fag.

E/skolen er beskrevet yderligere i en status-
rapport fra 2013 (se www.csu-holbaek.dk)

Eleverne har oplevet den saerligt tilrettelagte un-
dervisning som god og laererig. De oplyser, at
det har styrket deres selvvaerd at sidde i et fo-
rum med andre ordblinde, hvor de &bent og
erligt har delt deres oplevelser og erfaringer.
Derudover oplever de, at undervisningen har
veeret tilpasset deres niveau og behov. De har
kunnet meerke, at der var fokus pa succesople-
velser i undervisningen frem for nederlag. Et af
vores hovedformal er altsa i hgj grad lykkes. Vi
er ikke i tvivl om, at eleverne har faet et stgrre
selvveerd pa det faglige plan, og maske ogséa pa
det personlige plan. Som to elever skriver:
Nu na jeg er blevet testede og har fiet min pc
og har hvert pd LaeseTek synes jeg det gér
meget godt jeg glaeder mig til at komme pé
LaeseTek igen jeg tror at det kommer til at g&
rigtig godt og det bliver rigtig godt at 4 (kon-
sulentens navn) ud p4d skolen og hun kan
hjeelpe mig og jeg tror ogsa at det bliver rigtig
godt at lave stile med viseord.
Jeg har brugt lsesetek til at komine i gennem
8. klasse pa en god made og lavede sa meget
at det haenger fast i min hjernen.
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